Janusz SIKORSKI

Psycholingwistyczne aspekty w fonetyce korektywnej

Zarys problemu

1.  Pragmatyczny atrybut aktéw mownych. Teoretyczna podstawa dziatan w fonetyce
korektywnej jezyka obcego jest od kilku dziesigcioleci pojgcie nawyku artykulacyjnego.
Stosunkowo fatwa weryfikowalno$¢, wrecz oczywisto$¢ tej koncepcji sktaniata do poszukiwania
metod jej wykorzystania, a wyrazny postep w dydaktyce, potwierdzony wigksza skutecznoscia
opartych na niej rozwiazan praktycznych, pozwalat poprzestac na konstatacji, ze nawyki artyku-
lacyjne to zespot utrwalonych w kompetencji fonetycznej zwiazkéw przyczynowo-skutkowych
(por. baza artykulacyjna — Szulc 1997: 33). Nawet w takim ujgciu kategoria nawyku nie staje si¢
jednak struktura zamknigta, swoistym black-box, nie wymagajacym naukowej penetracji. Nawyki
artykulacyjne wprawdzie ksztattuja si¢ w trakcie realizacji aktu mownego, réwnolegle do treningu
mig$niowego, lecz mniejsza liczba powtorzen zapewnia wytworzenie nawyku niz odpowiednia
wydolnos$¢ migsni, poza tym wytworzony nawyk jest trwalszy niz uzyskana fizyczna wydolnos¢.
Pojecie kompetencji fonetycznej jako kompleksu sprawnosci percepcyjne;j i artykulacyjnej okresla
warunki komunikacyjnej skutecznosci aktow mownych, lecz w tak szerokim ujeciu istotne
zjawiska, zwigzane z nabywaniem i rozwijaniem tej kompetencji, zostaty przestonigte wyjasnie-
niami pochopnie uznanymi za wystarczajace.

Komunikacja jezykowa jest nie tylko reakcja na bodzce fizyczne i rozumowe, jest takze
przejawem okreslonej postawy psychicznej. Neutralno§¢ pragmatyczna to fikcja — kazdy akt
uzycia jezyka ma parametr semantyczny i pragmatyczny (tak Neubert 1973: 19). W warunkach
szkolenia fonetycznego, podczas ¢wiczen repetycyjnych, polegajacych na reprodukcji wzorca,
stan psychiczny nie rzutuje na semantyczng strukture przekazu ani na jego ksztatt werbalny;
bezposredni wplyw czynnika psychicznego jest ograniczony do sterowania praca narzadow
mowy, lecz bynajmniej nie tylko do cech pozafonologicznych, jak tempo, glosnos¢ czy fono-
stylistyczny ksztatt wypowiedzi. Trudno bowiem zatozy¢, ze aspekt psychologiczny, wywierajacy
wplyw na catoksztalt operacji znakowych — zaréwno w aspekcie paradygmatycznym jak i
syntagmatycznym — akurat w fonetycznej realizacji aktu komunikacyjnego, uwarunkowanego
przeciez aktualna sprawnoscia narzadow mowy, mogltby nie mie¢ znaczenia i ze impulsy sterujace

procesem fonacji, przenoszone przez uktad nerwowy, sa niezalezne od przestanek psycholingwi-



stycznych. Wazno$¢ tego problemu jest najwyrazniej niedoceniana.

Psycholingwistyka nie dysponuje instrumentami badawczymi, umozliwiajacymi bez-
posrednia obserwacj¢ fizycznych parametrow przebiegu proceséw jezykowych; jej aparat
poznawczy ma charakter behawiorystyczny 1 bazuje na uchwyconych statystycznie prawidto-
wosciach. Okoliczno$¢ ta nie moze by¢ argumentem, neutralizujacym wymowg uzyskanych
wnioskow. W materii jgzykoznawczej wiele warto§ciowych ustalen opiera si¢ na obserwacji
zachowan werbalnych 1 na uogodlnieniu danych statystycznych (np. kategoria fonemu,

prawidtowos$ci gramatyczne, pojgcie normy jezykowej, uzusu, stylu itp.).

2.  Przejawy czynnika psychicznego. Przypuszczenie, ze artykulacja — jako sprawnos¢
wykorzystywana bez udzialu, lub w okreSlonych wyjatkowych sytuacjach z minimalnym
udziatem $wiadomos$ci — nie ma zwiazku z postawa psychiczng moéwcey, nie ma racjonalnych
podstaw. Jesli sprawnos$¢, anawet tzw. wyczucie jezykowe — semantyczne, pragmatyczne, a takze
fonostylistyczne! —jest odwolaniem si¢ do do§wiadczenia komunikacyjnego, zmagazynowanego
w stereotypach dynamicznych 1 skojarzeniach (por. Kainz 1941-1956: IV, 301), to tym mocnie;j
zachodzi ten zwiazek w fazie budowania tego doswiadczenia. Zatem czynnik psychiczny nie jest
bez wptywu na tempo, zakres przyswajania kompetencji fonetycznej, ani na jej wykorzystanie
w konkretnych aktach komunikacji jezykowej. Przejawia si¢ on rdznie, zaleznie od typu zadania.
2.1 W sferze uzewngtrznionej oceny napotkanych trudnosci. Jest to o tyle istotne, ze program
szkolenia fonetycznego i stosowane w nim rozwiazania metodyczne w znacznym stopniu opieraja
si¢ na rozpoznaniu rodzaju trudno$ci i ich dystrybucji w tekstach, stanowiacych materiat
¢wiczeniowy. Btad diagnozy negatywnie rzutuje na efekt dydaktyczny. Szkolenie odbywa si¢ w
warunkach sztucznych. Odmienno$¢ scenerii i impulsu komunikacyjnego, styl, dynamika
wypowiadanych kwestii, a nader czesto ich niepoprawnos$¢ — wszystko to obnaza imitacyjny
charakter sytuacji dydaktycznej (por. Butzkamm 1989; , Die Kiinstlichkeit der unterrichtlichen
Kommunikation ist also natiirlich.” — Konigs, za Reinecke 1993: 25).

2.1.1 Uczacy si¢ — zwlaszcza dorosty — musi zawiesi¢ swoj zyciowy status i przyjac rolg, ktora
w razie niepowodzenia powoduje psychiczny dyskomfort, a nawet uczucie upokorzenia. Totez
woli on zapewniaé, ze nie styszy niuanséw wymowy, niz przyznac, ze nie potrafi sprostaé
zadaniu. Woli powotywac¢ si¢ na czynniki niedyskredytujace spotecznie, niz by¢ zakwalifiko-
wanym jako osoba niezdolna. Pamigtamy, ze krytyczne powiedzenie nauczycieli: ,,zdoln(y)a, ale

leniw(y)a” w uszach ucznia i1 jego rodzicow zwykle brzmi raczej jak komplement, bo nie
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kwestionuje mozliwos$ci rozwojowych ocenianego, nie sugeruje wady w powszechnej opinii
dyskwalifikujacej pod wzgledem umystowym. Rowniez w innych sytuacjach zyciowych
rozmoOwca chgtniej argumentuje, ze nie doslyszal, niz Ze nie zrozumial. Potwierdzaja to nasze
obserwacje w pracy ze studentami kierunkdéw neofilologicznych. Przy ocenie przyczyn
niepoprawnej wymowy nalezy t¢ okoliczno$¢ uwzgledniac.

2.1.2 Dotychczasowe uporczywie powtarzane opinie, jakoby przyczyna bteddéw artykulacyjnych
byta wadliwa percepcja, zaktocona istnieniem matryc/filtrow etc. i blokowaniem percepcji gtosek
obcych (wigcej Sikorski 2000: 87 1 90 n.; 2002: 48), nie dadza si¢ pogodzi¢ z twierdzeniami o
zastgpowaniu ich maksymalnie podobnymi gtoskami rodzimymi. Bo jak mozna co$ poréwnywac
1 ustala¢ podobienstwo czego$, czego nie potrafi si¢ zidentyfikowac (podobne obiekcje: Kiener:
1978, podaj¢ za Langenmayr 1997: 541). Spos$rod znanych testow psycholingwistycznych przypo-
mnijmy sobie eksperyment z identyfikacja zdarzenia audiowizualnego, przeprowadzony na grupie
mowcow rodzimych. Na ekranie ukazywala sig litera, do ktorej podtozono fonig innej litery.
Uczestnicy testu wpisywali do ankiety, ze stysza gloske, zasugerowana im ksztattem grafemu.
Identycznie rozmija sig¢ wrazenie uczestnikOw testu przy ocenie sylab rozniacych si¢ jedna gloska,
prezentowanych jednoczesnie: jedno wizualnie, drugie audialnie, np. wa i ga — wszyscy uczest-
nicy testu ulegli wizualnej sugestii (patrz Albert 2004b). Czy naprawd¢ mozna powaznie przyjac,
ze nie styszeli gloski, bedacej realizacja fonemu z ojczystego jezyka? (Por. Sikorski 2000).
2.1.3 Migdzy sprawnoscia jgzykowa a umiejgtnoscia rozpoznania i metajgzykowego opisu
zwiazanych z nia zalezno$ci przyczynowo-skutkowych nie ma zadnej regularnej proporcji,
dajacej podstawy do wystarczajaco wiarygodnych wnioskéw, opartych na samoocenie
uczestnikdw szkolenia fonetycznego. Migdzy sprawno$cia a umiejgtnoscia, o ktérych tu mowa,
istnieje istotna roznica juz chocby z racji subiektywizmu postawy wobec obiektywnego zdarzenia
fonetycznego.

2.2 W sferze decyzji. Wspomniana rozbiezno$¢ miedzy obiektywnym faktem fonetycznym a
jego ocena jest wynikiem swoistej autokorekty o podtozu psycholingwistycznym. Przybiera ona
rozne formy, jej mechanizm jest ten sam. Procesy fonacyjne u rodzimego moéwcy przebiegaja z
reguty ponizej progu $wiadomosci, u 0sob uczacych si¢ innego jezyka w okresie nabywania i roz-
budowy kompetencji fonetycznej sa one z reguly sterowane, a wigc §wiadome. I to zarowno w
trakcie realizacji metajezykowego instruktazu artykulacyjnego, jak i podczas uwaznej obserwacji
wzorca.

2.2.1 Zjawisko korekty po stronie odbiorcy wystepuje wobec kolizji danych z wizualnego i
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audialnego kanatu percepcji; wrazenia optyczne wydaja si¢ pewniejsze, maja dtuzszy czas
ekspozycji, sa niemal namacalne, maja swoja topografig, kontekst roznych postrzeganych
obiektow, dajacych mozliwos¢ oceny relacji miedzy nimi. Stad taka reakcja uczestnikow wyzej
opisanego testu.

Kolizja danych wyzwala impuls do koordynacji, gdy pochodza one z autonomicznych kana-
tow, nie zakldcajacych si¢ wzajemnie pod wzgledem semantycznym. Wowczas nie musi ona
prowadzi¢ do zharmonizowania przez modyfikacj¢, moze ograniczy¢ si¢ do stwierdzenia
rozbieznosci migdzy dwoma potokami informacji, np. patetyczny komenarz pozaekranowy (off)
o naturalnym dazeniu ludzkosci do pigcia sig coraz wyzej mimo czyhajacych niebezpieczenstw,
wyglaszany na tle sceny z Don Juanem wspinajacym si¢ po nocy do okna umoéwionej kochanki.
Mamy wtedy efekt komizmu. Podobny mechanizm asymetrii powoduje efekt grozy, wykorzy-
stywany niekiedy w filmach dokumentalnych o wielkich wydarzeniach z historii minionego
wieku.

Kolizja danych, pozostajacych wobec siebie w relacji logicznej dysjunkcji, wyzwala
refleksj¢ metajezykowa, pod przymusem usunigcia wewngtrznej sprzecznosci aktu komunikacji
(Sinnkonstanz—Hormann 1967: 35199; Hormann 1976; patrz tez: zielgerichtetes Gesamtverhal-
ten des Zeichenbenutzers 1 Zielgerichtetheit — Hormann 1967: 97, 39 i passim; das Prinzip der
Sinnkonstanz — Groeben 1984; por. Engelkamp 1984; Langenmayr 1997: 550), co nastgpuje w
wyniku modyfikacji leksykalnego znaczenia aktualizowanych znakéw (w metaforze; por.
Hormann 1971: 320), lub dochodzi do ponownej monosemizacji komponentdw tekstu i zderzenia
dwéch lub wiecej konkurujacych znaczen (w tzw. zartach jezykowych; por. blockierte Entscheid-
barkeit — Heger 1969: 172; blockierte Monosemierbarkeit — Heger 1971: 55).

Refleksje metajezykowa, prowadzaca do autokorekty podobnej jak w eksperymencie zroz-
poznaniem gloski prezentowanej jednocze$nie z graficznym zapisem innej gtoski, wyzwala tez
kolizja miedzy stanem wiedzy a implikacjami percypowanego zjawiska fonetycznego. Bardzo
pouczajacy jest przypadek niemieckiej uczennicy w wieku, charakteryzujacym si¢ wysokim
stopniem zdolnosci imitacyjnych (Inkodationsvermogen — termin za: Predota 1979: 25),
nieprawidlowo wymawiajacej *Matthias-Hering zamiast Matjeshering. Poproszona o powtorze-
nie prawidtowej formy jeszcze dwukrotnie wypowiedziata ja btednie. Rdznica brzmienia jest
duza ze wzgledu na odmienna lokalizacje akcentu, wyrazista autonomicznos¢ samoglosek ia w
jednym iniesylabiczno$¢ i w drugim stowie oraz na zdecydowana odmienno$¢ petnej samogtoski

[a] od samogloski centralnej [o] poprzedzajacej spirant [s]. Dla rodzimego méwcy roéznica
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migdzy *[ma'ti:ashe:rin] 1 ['matjoshe:rig] jest wyrazna. Pouczenie, Ze sprawa nie ma zwiazku z
nikim o imieniu Matthias ani Matthdus 1 nalezy wymawiac tak, jak si¢ styszy, poskutkowato;
stowo zostato wypowiedziane absolutnie poprawnie. Zastanawiajace bylo wyjasnienie dziew-
czynki: ,, Matjes brzmi tak dziwnie. Myslalam, ze nie ma czego$ takiego.” Dodajmy, ze w tej
rodzinie doro$li nie lubia matiasow, akceptuja tylko marynaty a la Bismarck, wigc dziewczynka
przedtem nie miata okazji zetknaé si¢ z ta nazwa. U mowcy nierodzimego, ktéry do czasu
uzyskania okres§lonej biegtosci w jgzyku obcym wiele jego cech sktonny jest uwaza¢ za dziwne
1 zupelnie niepotrzebne utrudnienia, przypadki tego typu zastuguja na wnikliwe zbadanie.
2.2.2 Do grupy impulséw, powodujacych refleksje metajezykowa i zgodg na odstgpstwo od
zaleconego efektu fonacji, zaliczamy tez nieche¢ do dyrektywy realizacyjnej percypowanego
wzorca, opor wobec artykulacji majacej skutki fizjonomiczne jak np. przy wymawianiu
samoglosek zaokraglonych. Obawa, ze grymasy przy i 1 6 wygladaja $miesznie, zniechgca do
staran imitacyjnych i blokuje wypelnienie dyrektywy realizacyjnej. Potwierdza to sondaz, od
dziesigciu lat przeprowadzany w grupach studenckich po kilku tygodniach szkolenia
fonetycznego, 1 pozytywny rezultat perswazji.

2.2.3 Jeszcze inna forma kolizji miedzy charakterystyka gloski a wyobrazeniem o warunkach jej
realizacji jest proba oparcia decyzji na mylnych przestankach rozumowych, dopatrywanie si¢
trudnos$ci tam, gdzie ich nie ma. Sytuacja ¢wiczebna i uswiadomienie sobie odrgbnosci systemow
fonologicznych budzi nieufno$¢ wobec wszystkich glosek znanych, wowczas nawet najprostsze
zadanie artykulacyjne nastr¢cza trudnosci, dochodzi do znieksztalcenia glosek tatwych,
blizniaczych z polskimi (Mappe, Tonne, Tatze). Odbywa si¢ zgadywanie wedtug przypuszczenia,
ze gloska jezyka obcego powinna brzmie¢ obco: jesli obca, to pewnie inna niz rodzima, a jesli
wymaga ¢wiczenia, to zapewne nie jest zadaniem tatwym. Mamy tu do czynienia ze swego
rodzaju efektem zaskoczenia szczg$ciem: oto cos jest tatwiejsze, niz si¢ spodziewamy. Nieufnos¢
co do prawidlowosci percypowanego brzmienia, spotggowana nieoczekiwana prostota zadania,
powoduje, ze monoftongiczne samogtoski napigte zaokraglone zastgpowane sa z domniemania
bardziej obcymi (czgsto nieudanymi) gloskami przegtosowymi i dyftongicznymi. Czyli zjawisko
odwrotne do obserwowanego u uczacych sie jezyka angielskiego: ,,Foreign people generally
replace the English diphtong ou by a pure vowel o:, such as that heard in the French cot ko:t,
German wohl ve:l. This is another sound of the half-close type but it has the tongue further back
and higher than the English o, and the lips are very much more rounded that for the English

sound.” (Jones 1918: 102 i 103) Podkreslmy, ze nasze spostrzezenia odnosza si¢ do kursu
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wymowy niemieckiej, a komentowane tu przypadki wystgpowaty u osob, ktorych znajomos¢
jezyka angielskiego byla minimalna lub Zadna. Mowimy o trudnosciach, niewynikajacych z luk
w systemie fonologicznym ani z odmiennosci systemow. W §wietle przedstawionych uwag widaé
wyraznie, jak bardzo uproszczone wyjasnienia oferuje fonetyka kontrastywna.

2.2.4 Przekonanie o absolutnej synchroniczno$ci artykulacji i pozycji narzadow mowy blokuje
ich wyprzedzajace ustawienie dla glosek zaokraglonych u, o, i, 6; utozenie warg do samogloski
nie zachodzi na inicjalny segment sylaby, jest spdZnione, co wyklucza poprawna realizacj¢
samogloski. Zachowanie wiasciwej charakterystyki fonemicznej w takich stowach jak proben,
sowohl, wohnen, Ruhe, Zug, Konig, losen, trosten, fiinf, kriimmen, kiissen, miissen etc. jest bez
natozenia cechy zaokraglenia na spotgloski naglosu sylabowego niemozliwe. Ma to powazne
implikacje w dubbingu przekazéw audiowizualnych. W dydaktyce jezyka obcego wymowa
segmentow przegtosowych nie stanowi wigkszej trudnosci pod warunkiem uwzglednienia wyzej
opisanej prawidtowosci, tymczasem efekt naruszenia normy jest w ocenie moéwcy rodzimego
drastyczny. W procesie percepcji natomiast z samogloskami wiaze si¢ jeszcze ta osobliwos¢, ze
ich prawidtowa identyfikacja zalezy od relacji ich charakterystyki wobec charakterystyki
pozostalych samogtosek w potoku mownym percypowanego mowcy (patrz Langenmayr 1997:
550 n. — o eksperymentach Ladefogeda i Broadbenta). Upatrujemy w tym dodatkowy argument
narzeczjak najszerszego uwzglednienia zaleznosci fonotaktycznych w materiale wiczeniowym.
2.3 Podswiadome odstepstwo. Czynnik psychiczny istotny dla przebiegu fonacji, wystepuje
réwniez poza sfera Swiadomosci mowcy.

2.3.1 Z badan psycholingwistycznych wynika, ze semantyczna tres¢ znakow jezykowych
(znaczenie) i ich fonologiczny ksztatt kodowane sa w kompetencji jezykowej oddzielnie, czego
dowodza powszechnie znane zjawiska, okreslane frazeologizmem: mie¢ co$ na koncu jezyka (tip
of the tongue), mozliwos¢ identyfikacji percypowanej sekwencji mimo btednej formy (phoneme-
restoration-effect) oraz przejezyczenia sprowokowane semantycznie lub fonetycznie: Traube lub
Kirche zamiast Kirsche, zum Vorschwein kommen zamiast zum Vorschein kommen (Hormann
1976: 121; Knobloch 1984: 296, 323-384; Langenmayr 1997: 557;Heinzerling 1999; Albert
2004a; 2004b). Przejezyczenia inne, polegajace na przerwanym monitoringu i niewlasciwym
zakonczeniu sekwencji, np. eigensinnig zamiast eigenstdndig (Fromkin, za: Konigs 1993: 206)
nie wchodza w zakres zajmujacego nas tu zagadnienia. Zdecydowanym wyrazem pogladu o
odrebnym przechowywaniu jednostek znaczeniowych i ich fonetycznej reprezentacji w pamigci

dlugotrwatej jest proponowany model powstawania aktow mownych, w ktorym rozrdznia sig fazg
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konceptu, fazg wigzania konceptu z jednostkami leksykonu mentalnego i faz¢ przyporzadkowania
im charakterystyki fonologicznej (Levelt 1989: 9).

Z faktu odrgbnego kodowania w leksykonie mentalnym wynika, ze artykulacj¢ wyprzedza
impuls, nie posiadajacy reprezentacji fonologicznej. Méwca nierodzimy o niepetnej kompetenc;i
fonetycznej przygotowuje linearny ciag glosek chronologicznie, rownolegle do ich docelowej
kolejnosci, totez spdznia si¢ z ulozeniem narzadow artykulacyjnych, niekiedy z bardzo
negatywnym skutkiem (patrz Sikorski 2004b: 91 n.; 2005). Nie bez znaczenia ma tedy intuicyjna
norma oczekiwania nast¢pstwa glosek, pojawiajaca sie w miarg postepu percepcji. Ogoélna norma
oczekiwania jest pochodna prawdopodobienstwa konstelacji gtosek w sekwencji znaczacej. Jako
wskazowka praktyczna ma ona nikla warto$¢ informacyjna, jest bowiem zbyt pojemna.
Precyzyjnie wyznacza ja dopiero sytuacja znakowa w tekscie.

Aktualna norma oczekiwania jest zatem funkcja relacji fonotaktycznych 1 stosunkow
redundancji w konkretnym akcie mownym. Rozeznanie moéwcy nierodzimego w koordynatach
tej funkcji jest niewielkie 1 nieutrwalone w stereotypie dynamicznym. Fragmentaryczno$¢ tego
rozeznania ogranicza subiektywna przewidywalno$¢ nastgpstwa glosek i utrudnia ptynne zmiany
ustawienia narzadéw mowy zgodnie z wymogami struktury powierzchniowej tekstu. Z psycho-
lingwistycznego punktu widzenia jest to zablokowanie hipotezy i mozliwosci wczesniejszego
przygotowania narzadow mowy do fonologicznej charakterystyki tekstu. Badania opisane w
literaturze przedmiotu wykazaly, ze czas reakcji na bodzce jezykowe moze ulec skroceniu, jesli
poprzedza je inne bodzce, z ktérymi wiaza je okreslone relacje, utrwalone w do§wiadczeniu
mowcy. Czyli gdy odpowiedni impuls wstepny (prime) sugeruje impuls docelowy (farget) i
sprawia, ze reakcja nastepuje wezesniej, niz byloby to mozliwe bez tej sugestii (priming effect),
niezaleznie od tego, czy sa to impulsy jednorodne, czy roznego rodzaju. I tak np. impuls fone-
tyczny moze sprzyjaé antycypacji semantycznej, a przyrost ptynnosci artykulacyjnej moze by¢
uwarunkowany zakresem i struktura leksykonu mentalnego danego méwcy. Fonetyczny priming
effect nie ma bezposredniego wptywu na wydolno$¢ narzadow mowy i sprawno$¢ artykulacyjna,
to jednak wydtuzajac dopuszczalny czas reakcji (dzigki przesunigciu momentu poczatkowego)
wydatnie poprawia warunki realizacji aktu mownego. Jak wykazano w licznych eksperymentach,
fonetyczny impuls (prime) wiaze si¢ z krotszym czasem reakcji niz impuls semantyczny. W
przypadku méwcy nierodzimego priming fonetyczny jest silniejszy réwniez ze wzgledu na brak
przezy¢ w danym jezyku i szczupto$¢ powiazan semantycznych w jego kompetencji jezykowe;.

Ponadto warunkiem skutecznos$ci impulsu fonetycznego nie jest percepcja swiadoma; priming
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effect wystgpuje rowniez, gdy czas trwania impulsu jest na tyle krotki, Zze zanika on ponizej progu
swiadomosci (patrz Albert 2004a). W konteks$cie rozpatrywanej tu problematyki jest to bardzo
istotna okolicznos¢.

O trudnosci wymawiania gloski nie przesadza wytacznie jej charakterystyka, lecz takze jej
pozycja w potoku mownym, a to nie tylko ze wzgledu na zalezno$ci koartykulacyjne; specyficzna
dla danego jezyka dystrybucja fonemow bowiem okresla repertuar segmentow mogacych w danej
sekwencji pelnic rolg sygnatu uprzedzajacego, wptywa wige na szybko$¢ reakcji 1 limituje czas
na utozenie narzadéw mowy. Ze wzgledu na szczupte ramy niniejszego szkicu kwestie¢ trudnosci
zadan fonetycznych, stusznie nurtujaca badaczy (por. Kelz 1976: 102; Wickham 1978: 106;
Rausch / Rausch 1988: 90; Ternes 1991: 180; Sikorska 2003: 45 nn. — tamze dalsza literatura;
Sikorski 2003: 111; 2004a: 294; 2004b: 86 n.), odktadamy na inng okazj¢. Tutaj ograniczymy si¢
do wyrazenia tezy, ze stopien trudnosci fonetycznej tekstu zalezy nie tylko od czysto fizycznej
strony procesu artykulacyjnego, lecz takze od czynnikéw psycholingwistycznych.

Impuls poprzedzajacy moze mie¢ skutek przeciwny, gdy niesie sugestie mylna; aktywizujac
doswiadczenie mowcey zaktoca artykulacyjna plynnos¢ w przypadku sasiedztwa glosek staty-
stycznie rzadkich, czy wreez wykluczonych w systemie fonologicznym jezyka rodzimego, jak np.:
okonomisch schon richtig, aber okologisch hochstwahrscheinlich unzumutbar, gdy zaskakuje
nieregularna przemienno$¢ samoglosek napigtych i nienapigtych: Sie ist ziemlich zynisch. Wir
wollen in einem Kurort ohne Hochhduser wohnen. Czy tez: Wann sieht sie ihn wieder in Wien?
W ostatnim przyktadzie wystepuja dwa typy utrudnien: trudno$¢ artykulacyjna, wydolno$ciowa
(sie ihn) oraz trudno$¢ wynikta z sugestywnej serii przeciwnych impulséw i negatywnego priming
effect (...sieht sie ihn wieder in Wien). Na tym polega tez zjawisko tzw. tamancéw jezykowych.
W obregbie systemu fonologicznego danego jezyka nie wszystkie kombinacje nastgpstwa
fonemow maja taka sama czgstotliwos¢ wystgpowania, niektére w ogodle nie sg funkcjonalnie
obcigzone (np. w jezyku niemieckim nie wystepuje t/a, podobnie jak w jezyku polskim nie
wystepuje poza srodowiskowa gwara warszawska sylaba -/y). Lamance jezykowe to zageszczenie
kombinacji glosek o niskiej frekwencji wystapien w sekwencji majacej charakter nie aktu
komunikacji, lecz prezentacji, dlatego semantycznie zaskakujacej, w realnej sytuacji komunika-
cyjnej mato prawdopodobne;.

Zjawisko naruszania ubezdzwigczniania wyglosu (Auslautverhdrtung) maréwniez podtoze
psycholingwistyczne; przyzwyczajenie do struktury sylaby, przenoszenie gloski do nastepnej

sylaby i zachowanie dzwigczno$ci, a nawet lenicja gltosek bezdzwigcznych to tez swego rodzaju



priming-effect.

2.3.2 Omowione przypadki to kategorie ¢wiczen repetycyjnych. W swobodnej mowie taczone;j
dochodzi problem kompozycji, a wigc decyzje co do struktury semantycznej wypowiedzi. Jak
dowiedziono, reprezentacja warto$ci semantycznych (znaczen jako wiazek cech semantycznych)
1 struktury powierzchniowej sa w leksykonie mentalnym przechowywane odrgbnie. Dlatego
oryginalne akty mowne stanowia zadanie o innym progu trudnos$ci niz ¢wiczenia reprodukcyjne.
Powiazania w leksykonie mentalnym uzytkownikéw jezyka sa wynikiem zaobserwowanych
relacji miedzy continuum rzeczywistosci ekstralingwalnej 1 stochastycznym charakterem kodu
jezykowego oraz do§wiadczenia komunikacyjnego. Niewielkie doswiadczenie na poczatku nauki
je€zyka obcego to wydtuzony czas reakcji z racji zaprzatnigcia uwagi wigksza liczba operacji

swiadomych, brak powiazan skojarzeniowych, umozliwiajacych priming effect.

3.  Motywacja—lingwistyczne implikacje czynnika ekstralingwalnego. Odrgbnym zagad-
nieniem, o ktérym nalezy wspomnie¢ w konteks$cie rozpatrywanej tu problematyki, jest motywa-
cja. Wymienione wyzej przejawy czynnika psychicznego dotycza konkretnych zjawisk, majacych
niejako wspodirzedne topograficzne w catoksztatcie procesu dydaktycznego, motywacja zas jest
atrybutem postawy wobec tego procesu.

Motywacja w naszym rozumieniu oznacza przyzwolenie na stopien intensywnosci
dydaktyki i charakter przyjetych rozwiazan metodycznych, nie ma natomiast wptywu na
biologicznie uwarunkowane indywidualne predyspozycje do opanowania wymowy j¢zyka
obcego, a do sukcesu dydaktycznego przyczynia si¢ jedynie w takim zakresie, w jakim ma
zapewniona kompetentna kontrole przebiegu i rezultatow treningu fonetycznego oraz fachowy
instruktaz (wigcej Sikorski 2004a). Mimo tak istotnych ograniczen motywacja moze wydatnie
wspomagac prace fonetyka.

Badania nad efektywnoscia roznych rozwiazan metodycznych w nauczaniu wymowy jezyka
angielskiego w szkole $redniej nie wykazaty przewagi metod uznanych przez uczniow za
atrakcyjne nad metodami opartymi na glottodydaktycznej kalkulacji, efekt byt bowiem podobny
(Stasiak / Szpyra-Koztowska 2003). Oczywiscie, fonetyka korektywna tworzy nieco inne ramy
metodyczne, lecz nie neutralizuje tego zagadnienia.

Z ustalen psycholingwistycznych wiadomo, ze obiektem pamigci dlugotrwatej podatnym
na analizg, porzadkowanie, kojarzenie i syntezg jest struktura gltgboka i ze zaréwno percepcja jak

1 uaktywnianie w pamigci tresci niepreferowanych czy wrgcz niechcianych jest thtumione. Nie
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sprzyja to rozbudowie intuicji fonotaktycznej w odniesieniu do j¢zyka obcego, co ma wazne
implikacje dla automatyzowania ptynnosci procesu fonacji (patrz 2.3.1). Tresci preferowane
percypowane sa z wigksza uwaga, stymuluja koncentracjg to efekt oczekiwania, a przywotywaniu
Z pamigci towarzyszy uprzytomnienie struktury powierzchniowej. Zatem plan semantyczny
tworzywa jezykowego ¢wiczen fonetycznych jest dla rozbudowy kompetencji wazniejszy niz by

to wynikato z kryterium atrakcyjnosci dziatan dydaktycznych.

4. Podsumowanie. Uzycie jezyka jest aktem woli 1 forma reakcji na okreslony stan
rzeczywistosci 1 w tym sensie jest refleksem §wiadomej postawy lub nieuswiadomionej pozycji
wzgledem bodzcow, bedacych powodem tej reakcji. Jej werbalny ksztalt 1 przebieg zalezy od
sytuacyjnie umotywowanej intencji komunikacyjnej jak 1 od repertuaru srodkéw wyrazu w
dyspozycji mowey. W szkoleniu fonetycznym, w ktorym wypowiedzi z natury rzeczy maja
charakter reprodukcyjny, zwiazek migdzy ich trescia a intencja podmiotu jest umowny, totez
wptyw sfery psychicznej na ksztatt komunikatu ogranicza si¢ do fonetycznej realizacji struktury
powierzchniowe;.

Z obecnosci czynnika psychicznego 1 form jego przejawdéw w fonetyce korektywnej, ktore
tu pokrétce zarysowano, wynikaja wnioski dotyczace przyczyn naruszenia normy ortofoniczne;j
1 wnioski nasuwajace postulaty programowe. W kwestii zakresu szkolenia fonetycznego wskazuja
one bezspornie na potrzebg obszernego materiatu ¢wiczeniowego, obejmujacego pelne spektrum
kombinacji fonotaktycznych jezyka docelowego. Postulowana ostrozno$¢ wobec danych auto-
monitoringu i ich weryfikacja zgodnie ze stanem wiedzy psycholingwistycznej poszerza mozli-
wos$¢ trafnej oceny przyczyn blednej wymowy, co jest warunkiem skutecznosci zabiegdw
korekcyjnych. Diagnoze¢ dotyczaca btedow wymowy, oparta na opinii adresata dziatan dydak-
tycznych, wypaczy¢ moga bowiem: che¢ zatajenia wtlasnej nieporadnosci (2.1.1), mylne
rozpoznanie zadania pod wptywem sugestii wynikajacej ze struktury wypowiadanego tekstu lub
sytuacji komunikacyjnej (2.1.2), niedoskonato$¢ automonitoringu 1 ograniczone umiej¢tnosci
sprawozdawcze (2.1.3), nieufno$§¢ wobec efektu wiasnej percepcji i swoista autokorekta
odbieranego wzorca (2.2.1), opor wobec dyrektywy niekwestionowanego wzorca z powodow
fizjonomicznych (2.2.2), przecenianie zakresu trudnosci artykulacyjnych (2.2.3), nieznajomos¢
implikacji regresywnego sterowania pod wplywem samogtosek (2.2.4; regressive Steuerung —
termin maj) oraz — nieuswiadomiony — priming effect pod wplywem normy oczekiwania,

okreslonej zalezno$ciami fonotaktycznymi w jezyku rodzimym (2.3.112.3.2).



11

Literatura

Albert, R. (2004a) ,,Einfiihrung in die Psycholinguistik. Sprachproduktion”, online: http://www.-
uni-marburg.de/fb09/igs/daf/selbst_neu/psycho01.html.

Albert, R. (2004b) ,,Einfilhrung in die Psycholinguistik. Sprachrezeption”, online: http://www.-
uni-marburg.de/fb09/igs/daf/selbst_neu/psycho02.html.

Butzkamm, W. (1989) Psycholinguistik des Fremdsprachenunterrichts: natiirliche Kiinstlichkeit: von
der Muttersprache zur Fremdsprache, 2., verb. und erw. Aufl., Tiibingen / Basel: Francke 1993
(=UTB fiir Wissenschaft, 1505).

Engelkamp, J. (1984) ,,Sprachverstehen als Informationsvereitung”, (w:) J. Engelkamp (ed.)
Psychologische Aspekte des Verstehens, Berlin/ Heidelberg / New York: Springer, 31-53 (=Lehrund
Forschungstexte. Psychologie, 10).

Groeben, N. (1984) ,,Rezeption als Konstruktion. Das Prinzip der ,Sinnkonstanz’ am Beispiel von
Ironie”, (w:)J. Engelkamp (ed.) Psychologische Aspekte des Verstehens, Berlin / Heidelberg / New
York: Springer, 185-201 (=Lehr und Forschungstexte. Psychologie, 10).

Heger, K. (1969) ,,Die Semantik und die Dichotomie von Langue und Parole. Neue Beitridge zur
theoretischen Standortbestimmung von Semasiologie und Onomasiologie”, Zeitschrift fiir
Romanische Philologie 85, 144-215.

Heger, K. (1971) Monem, Wort, Satz und Text (Erstveroft.: Monem, Wort und Satz), 2., erw. Aufl.,
Tiibingen: Niemeyer 1976 (=Konzepte der Sprach- und Literaturwissenschaft, 8).

Heinzerling, G. (1999) Das 'Tip of the Tongue'-Phdnomen. Eine neuronale Interpretation von Wort-
findungsproblemen im Sprachproduktionsprozef3, Diss., Univ. Gottingen.

Hormann, H. (1967) Psychologie der Sprache, 2., iberarb. Auflage, Berlin/Heidelberg / New Y ork:
Springer 1977.

Hormann, H. (1971) ,,Semantische Anomalie, Metapher und Witz oder Schlafen farblose griine Ideen
wirklich wiitend?”, Folia Linguistica. Acta Societatis Linguisticae Europaeae 5, 3-4, 310-330.

Hoérmann, H. (1976) Meinen und Verstehen, 2. Aufl., Frankfurt: Suhrkamp 1977.

Jones, D. (1918) An Outline of English Phonetics, ninth edition, Cambridge: Heffer & Sons Ltd.
1962.

Kainz, F. (1941-1956) Psychologie der Sprache. Vierter Band: Spezielle Sprachpsychologie, Stutgart:
Enke 1967.

Kelz, H. P. (1976) Phonetische Probleme im Fremdsprachenunterricht, Hamburg: Buske (=For-
schungsberichte des Instituts fiir Kommunikationsforschung und Phonetik der Universitat Bonn; Bd.
59: Reihe 2, Phonetik u. Phonologie).

Knobloch, Cl. (1984) Sprachpsychologie. Ein Beitrag zur Problemgeschichte und Theoriebildung,
Tiibingen: Niemeyer.

Konigs, F.G. (1993) ,,Wie fertig sind wir mit den Fertigkeiten? Psycholinguistische und lernpsycho-
logische Uberlegungen”, Deutsch als Fremdsprache, Jg. 30, 4, 203-270.

Langenmayr, A. (1997) Sprachpsychologie, Gottingen / Bern / Toronto: Hogrefe — Verlag fiir
Psychologie.

Levelt W.J.M., 1989: Speaking. From intention to articulation. Cambridge, Mass.: MIT Press.

Neubert, A. (1973),,Invarianz und Pragmatik. Ein zentrales Problem der Ubersetzungswissenschaft”,



12

(w:) O.Kade, A. Neubert (eds.) Neue Beitrige zu Grundfragen der Ubersetzungswissenschaft. Mate-
rialien der II. Internationalen Konferenz 'Grundfragen der Ubersetzungswissenschaft' an der Sektion

'Theoretische und angewandte Sprachwissenschaft' der Karl-Marx-Universitdt Leipzig vom 14. bis
17. September 1970, Leipzig, 13-26 (=Beihefte zur Zeitschrift Fremdsprachen V/VI).

Predota, St. (1979) Die polnisch-deutsche Interferenz im Bereich der Aussprache, Wroctaw:
Ossolineum (=Prace Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego, A 194).

Rausch, R. / Rausch, 1. (1988) Deutsche Phonetik fiir Ausldinder, 3., durchges. Aufl., Berlin /
Miinchen / Leipzig: Langenscheidt 1993.

Reinecke, W. (1993),,Einige psycholinguistische und phonetische Aspekte im Fremdsprachenunter-
richt”, Deutsch als Fremdsprache, Jg. 30, 1, 24-28.

Sikorska, M. (2003) Phonetisch-phonematisch gesteuerte Wortschatzprogression fiir Deutsch
Lernende mit Polnisch als Muttersprache: Moglichkeiten und Grenzen, Lublin: Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (=Prace Wydziatu Historyczno-Filologicznego,
98).

Sikorski, J. (2000) ,,Theoria cum praxi. Fonetyka praktyczna j¢zyka niemieckiego w Polsce”,
Przeglqd Glottodydaktyczny 17, 75-112.

Sikorski, J. (2002) ,, Trening w fonetyce korektywnej jezyka obcego”, (w:) Wt Sobkowiak, E.
Waniek-Klimczak (eds.) Dydaktyka fonetyki jezyka obcego na poziomie licencjackim,, Ptock
(=Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Ptocku, Neofilologia II) 41-58.

Sikorski, J. (2003) ,,Suprasegmentalia w fonetyce praktycznej”, (w:) Wi. Sobkowiak, E. Waniek-
Klimczak (eds.) Poktosie konferencji 'Dydaktyka fonetyki — teorie a praktyka' Wasosze k. Konina 10-
12 maja 2002 r., Konin (=Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Koninie,
Neofilologia 2), 100-113.

Sikorski, J. (2004a) ,,Motywacja i granice samodzielno$ci w przyswajaniu wymowy jezyka obcego”,
(w:) M. Pawlak (ed.) Autonomia w nauce jezyka obcego, Poznan / Kalisz: UAM, S. 290-301.

Sikorski, J. (2004b) ,,Wielopostaciowo$¢ naruszen normy ortofonicznej a charakter podtoza
przyczynowego”, (w:) WL Sobkowiak, E. Waniek-Klimczak (eds.) Materialy z konferencji
. Dydaktyka fonetyki jezyka obcego w Polsce” Mikorzyn k. Konina 10-12 maja 2004 r., Konin
(=Zeszyt Naukowy Instytutu Neofilologii, 3), 86-93.

Sikorski, J. (2005) ,,Gliick/szczescie w dubbingu. Implikacje fonetycznego parametru inwariantu w
translacji aktow audiowizualnych”, (w:) A.Duszak, N. Pawlak (ed.) Anatomia szczescia, Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 315-327.

Stasiak, St. / Szpyra-Koztowska, J. (2003) "Atrakcyjnos¢ a efektywnos¢ technik nauczania wymo-
wy", (w:) WL Sobkowiak, E. Waniek-Klimczak (eds.) Dydaktyka fonetyki jezyka obcego, Ptock
(=Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Ptocku, Neofilologia V), 167-179.

Szulc, A. (1997) Stownik dydaktyki jezykow obcych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Ternes, E. (1991) ,,Zur Behandlung der Phonetik in Fremdsprachenlehrbiichern”, (w:) E. Ternes,
H.W. Wodarz (eds.) Theoretische und praktische Phonetik. Max Mangold zum 65. Geburtstag,
Hamburg: Buske (=Forum Phoneticum, 47), 169-202.

Wickham, Chr.J. (1978) ,,Dialekt und Phonetikunterricht”, (w:) H.P. Kelz (ed.) Phonetische
Grundlagen der Ausspracheschulung II, Hamburg: Buske (=Forum phoneticum, 5), 105-118.



	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Page 8
	Page 9
	Page 10
	Page 11
	Page 12

